TAJEKOZODAS A FOLDON

A magyar didkok természettudomanyos tudasarol négy évtizedre visszatekintve
vannak adatok, nemzetkozi és hazai mérések, kutatasi programok révén (B. Németh,
2008b). Az IEA (International Association for the Evaluation vizsgalatokat végzo
szakemberek definicidja szerint a természettudomanyi miiveltség a tanulot képessé
teszi, hogy ismereteit a mindennapi élete soran alkalmazza. Ugyanakkor a felmérések
eredményei alatamasztottak, hogy az iskolaban megszerzett tudast csak korlatozott
mértékében tudjak a tanulok alkalmazni mindennapi szituaciokban. A szakértdi tudas,
mely a diszciplinaris tanitas révén alakul ki, els6sorban a természettudomanyi palyara
késziilok szamara nyujt relevans ismeretet (B. Németh, Korom és Nagyné, 2012).
Ezért ,,a természettudomanyos nevelés legnagyobb kihivasa a tudomény és a technika
fejlodésével, a modern tarsadalmi, gazdasagi kornyezet valtozasaival” vald 1épés
megtartasara, olyan ismeret atadasa, mely érzékeny a tarsadalmi-gazdasagi valtoza-
sokra (B. Németh, 2012. 59.0).

A természettudomanyi tudas nemzetk6zi mérésébe Magyarorszag 1969-ben
kapcsolddott be, mely a tudds és miiveltség Osszehasonlito pedagogiai vizsgalatat
végzi. A IEA TIMSS és OECD PISA azonos mérésmetodikai elvet kovet, ugyanak-
kor mas modszertani megoldast hasznal. Mindkét program ciklikus szervez6dési, a
TIMSS négy, mig a PISA harom évenként mér. A TIMSS az iskolai gyakorlatban is
hasznalt feladattipusokkal dolgozik. A PISA egységekre tagolt méréeszkozoket tar-
talmaz ciklusonként mas - mas kiemelt teriilettel (B. Németh, 2003). A TIMSS 4., 8.
¢s 12. évfolyamos didkok teljesitményének Osszehasonlitdsat végzi egy - egy mérés
soran, mig a PISA 15 éves korosztalyra fokuszal. A TIMSS mérés tesztjei a Bloom
taxondémiara épiilnek, melyek megoldasahoz a magasabb szintli miiveletek alkalma-
zasra van sziikség. A TIMSS feladatok diszciplinaris szemléletiieck mig a PISA a
problémaalapu gondolkodast helyezi el6térbe, nem a tantervi célok alapjan hatarozza
meg a vizsgalat targyat (B. Németh, 2003, 2008b). A PISA vizsgalatoknal az egyéni
fejlodés, tarsadalmi beilleszkedés és a munkaer6-piaci boldogulas dominal. Modszer-
tani kiilonbségek is jellemzik a TIMSS és PISA vizsgalatokat, melyek kizarjak az
eredmények Osszehasonlitasat, ugyanakkor alkalmasak az oktatasban végbement val-

toztatasok hatasanak mérésére (B. Néemeth, Korom és Nagyné, 2012). A hazai vizsga-



latok a TIMSS mérésekhez hasonléan a tantervi tudas mérésére iranyultak, mint a
TOF-80 (8. évfolyam), tantargypedagogiai (6. évfolyam, 1972-82) és a MONITOR
vizsgalatok (1986-1992, 3-12. évfolyam), az orszagos keriiletei €s kutatéasi vizsgala-
tok (1980-tol 1-12. évfolyamon). Az altalam végzett felmérés a TIMSS méréssel mu-
tat rokonsagot mivel az altalam &sszedllitott tesztvaltozatok a tantervi kovetelmé-
nyekre épiilnek.

A PISA mérések eredményei arra hivtak fel a figyelmet, hogy a tanulok déntéen
lexikalis tudassal rendelkeznek, azokat csak az iskolaban elsajatitott kontextusban
tudjak alkalmazni. A vizsgalatok eredményei hangsulyozzak az induktiv gondolkodas
fontossagat, a természettudomanyos tudas és a matematika kapcsolatrendszerét. Azaz
a matematikai miiveltség adott, egy bizonyos szintje nélkiil nem fejleszthetd a termé-
szettudomanyos miiveltség sem (B. Németh, Korom, Nagyné és 2012). A mérések
eredményei attol is fiiggnek, hogy az adott évben kik vettek részt a mérésben, de még
igy sem hagyhato figyelmen kiviil, hogy az 1995, 1999 és 2003-ban végzett TIMSS
vizsgalatban matematika és természettudomany teriiletén teljesitmény visszaesés mu-
tatott az 1970 és 1980-ban mért adatok kozott (B. Németh, Korom és Nagyné, 2012).
Magyarorszag a nemzetkozi atlag alatt végzett. A TIMSS 1995-6s természettudoma-
nyi felmérésében a nemzetkozi atlagnal jobb eredményt értek el foldtudomanybol
2003-ban és 2007-ben, ugyanakkor a kornyezeti eréforrasok és a tudomany természe-
te témakorben a nemzetkozi atlag alatt maradtak, mely szervesen kapcsolhato a fold-
rajzhoz is (B. Németh, Korom és Nagyné, 2012). A természettudomanyi tudas korla-
tozott mértékben vald alkalmazasat a 7. és 11. évfolyamos didkok korében 1995 és
2010 kozott reprezentativ mintan végzett kutatas is alatamasztotta (B. Németh, 2003).
A magyarorszagi diakok, azokon a teszteken szerepeltek eredményesen, melyek kozel
allnak a magyar természettudomanyi oktatds modszertanahoz (B. Németh, Korom ¢és
Nagyné, 2012).

A nemzetkozi vizsgalatok rairanyitottdk a figyelmet az oktatdsi rendszerre. A
PISA mérések tovabb hangsulyoztak a didkok teljesitménycsokkenését. 2006-ban a
PISA mérés kiemelt teriilete a természettudomany volt, ahol didkjaink a természettu-
domanyi tudas alkalmazasaban teljesitettek gyengén. Ezen eredmények tovabbi meg-

erdsitést adtak, hogy a didkok tanulasanal, a tudas elsajatitdsanal nem a megfigyelés,



a kisérletezés és a tudas alkalmazasa keriil el6térbe, hanem a lexikalis tudas, elszige-
telt memorizalas (B. Németh, Korom és Nagyné, 2012).

A magyar tanuldk tdvolodasa a tanulds vilagatol, a tanulasi motivacio csokkené-
se az ¢életkor elérehaladtaval a természettudomanyos tantargyaknal is megfigyelhetd
(Jozsa, 2002). A tanulasi motivacid a pedagogus és a tanuld oldalarol egyiittesen biz-
tositana, a kiilonbozo tevékenységek beépiilését a mindennapi €letbe. A természettu-
domanyi tudas csak a tanulok csekély hanyada szamara jelent hasznalhato tudast, ami
tovabbi kérdéseket vet fel. Hogyan novelhetd a természettudomanyi tudas és ezt mi-
lyen modszerekkel lehet elérni? A tantervi valtozasok, reformpedagdgiai modszerek,
melyek a tanulds hatékonysagat kivantak eldmozditani, kiilonb6z6 hatékonysaguknal
fogva kevésbé hoztak pozitiv valtozast a mérési eredményekben (B. Németh, 2003).

A természettudomanyi miiveltség kialakitasa csak akkor lehetséges, ha megfele-
18 tudéssal rendelkeznek a didkok. A természettudomanyi tudas nem alakithato ki az
ismeretek formalis kozvetitésével, a tanuloknak a targyi ismeretek elsajatitasanal a
fogalomfejlodés tudatos megtervezésére van sziikség. Csak igy hozhaté 1étre a min-
dennapi ¢életben alkalmazhato természettudomanyi tudas, miveltség (B. Németh, Ko-

rom és Nagyné, 2012).

Foldrajz helye a természettudomanyban

Hol van a foldrajz helye a természettudomanyban, mi is a foldrajz? A foldrajz
sokszinii, magaba foglalja a tértudomanyt, természet - ¢és tarsadalomtudomanyt. A
foldrajz a Foldre vonatkozd ismeretek rendszere, a kozoktatdsban atfogo, az adott
szintérre megfeleld rendszerezett tudomanyosan aldtdmasztott ismeretanyagot foglalja
magaba (Makadi és Horvath, 2011).

A Magyar Tudoményos Akadémia 1999-ben kiadott diszciplinativa alapjan a
foldrajzot természet — és tarsadalomtudoménynak tekinti, mivel a ,,f6ldrajzi kdrnyezet
olyan sajatos tértipus, melyet a természeti- és tarsadalmi kolcsonhatasok™ jellemzik
(Makadi és Horvath, 2011, 179.0).

A foldrajz, azaz a Foldiink és kdrnyeztiink tantargynak, specidlis helyzete van a
természettudomanyok kozott. Magaba foglal mas tudomanytertiletek is pl. matemati-
ka, bioldgia, valamint tarsadalomfoldrajz kapcsan a tarsadalomtudomany felé képez

kapcsot (Korom, B. Németh, Nagyné és Csapo, 2012). A foldrajzi tér- és idétudo-



many, melynek meghatarozo eleme a térben és idében valo tajékozodas, a természet-
foldrajzi jelenségek feltarasa és bemutatasa. Feladata tovabba a tér globalis - regiona-
lis és lokalis ismerete (Makadi és Horvath, 2011).

A f6ldrajz egyik feladata szintetizalni a kiilonb6z6 foldtudomanyok ismeret-
anyagat. Ugyanakkor a foldrajz kett6ssége még mindig érezteti hatasat a természet- és
tarsadalomfoldrajz teriiletén, de csak ugy lehet egységes, ha a természetfoldrajzra
épil a tarsadalom és gazdasagfoldrajz. Szétvalaszthatok, de egymastol fiiggetleniil
nem értelmezheték a foldrajzi térben végbemend valtozasok (Makadi és Horvath,
2011). Ez a kettdsség egymasra épiilve érvényesiil az altalanos iskolai oktatasban, de
a kozépiskolaban mar markansan szétvalik (Makadi 2005; Uténé, 2002).

A XIX-XX. szazadban kiilonb6z6 irdnyzatok alakultak ki a foldrajz differencia-
lodasaval. Az els6 és egyben meghatarozo iranyzat a XX. szazad elsd felében azt
hangsulyozta, hogy a foldrajz célja a tajak és a foldfelszinek magyarazo leirasa. Ez a
tajiranyzat vagy leir6 foldrajz az 1950-es évekre valsagba keriilve atadta a helyét a
tértudomanynak, mely a tarsadalom térbeli kiilonbségeit tanulmanyozta és az 1980-
as évekig volt meghatarozo szegmense a foldrajznak (Makadi, 2005). A harmadik
iranyzat, mely az el6z6 kett6vel parhuzamosan jelen volt, a természet és tarsadalom
kolcsonhatasait tekintette a foldrajz kozponti témdjanak, ez a kapcsolattudomany,
mely az altalanos iskolai foldrajzoktatast napjainkban meghatarozza (Uténé, 2002;
Makadi és Horvath, 2011).

A foldrajz tantargy célja mar nem csupan a Fold természeti €s gazdasagi jelen-
ségeivel valdé megismertetés, hanem a természet, tdrsadalmi és gazdasag foldrajzi
kornyezet és a benne ¢16 ember kolcsonhatasainak feltarasa és bemutatasa. Az okta-
tasban is ezt az iranyzatot kell kovetni, azaz a didkoknak meg kell ismerniiik, hogy a
természeti — tarsadalmi - gazdasagi folyamatok, jelenségek szoros Osszefliggésben
allnak egymassal (Uténé, 2002). A *Hol?’, Mi?’, *Mikor?’, *Milyen?’ a leir6 fold-
rajztanitas legfontosabb és egyben a foldrajz orak leggyakoribb kérdései, mellyel egy
adott foldrajzi hely, jelenség adatgylijtése, tényfeltarasa torténik (Makddi, 2005). A
folyamatok megértéséhez az ismeretk6zpontt oktatas helyett az Osszefliggéseket fel-
tard, ok-okozati kapcsolatokat keresé, oknyomozé neveld - oktatd munkanak kell
elétérbe kertilnie. A Miért?’az oknyomoz6 foldrajz tanitas egyik legfontosabb kérdé-

se. Azonban ma mar ezt sem tekinthetd elegendének, hiszen az ok-okozati kapcsola-



tok feltarasanal mar prognosztizalo foldrajztanitasnak is meg kell jelennie és valaszt
kell keresnie a kovetkezd kérdésekre: *Mi lesz a kovetkezménye?’, Milyen hatést
gyakorol a kornyezetre, tdrsadalomra?’. A leir6 jellegli foldrajztanitds egybeesik a
tajleir6 iranyzattal, mig az oknyomozo6 foldrajztanitas a tértudomany megjelenésével
kapott teret. A prognosztizald korszak az 1960-as évektol jelenik meg a foldrajztani-
tasban és valik egyre hangsulyosabba (Makddi, 2005).

A foldrajztanitas célja, hogy megismertesse a Foldet és a benne lejatszodo fo-
lyamatokat, melyben kiemelt helyet kap a térbeli tajékozdodas, a Fold legfontosabb
természeti €s tarsadalmi jelenségei, €10 €s élettelen természet kolcsonhatéasai, globalis
kornyezeti problémak és azok megoldasai, gazdasagfoldrajzi folyamatok és a nemzet-
tudat kialakitasa (Makadi, 2005). A foldrajz szintetizal, integral6 jellegébdl adodoan,
hogy épit a fizika kémi, bioldgia, torténelem ismeretanyagara a foldrajzi jelenségek
bemutatasakor. Ez a megallapitas, azonban ellentmondasba titkdzik, mivel a kozépis-
kola masodik évfolyamanak végén a foldrajz oktatasa lezarul, de a tantargyak melyek
ismeretanyagat magaba épitette, azok oktatasa még tart, igy kénytelen ugy feltarnia a
didakoknak a természeti és gazdasagi folyamatokat, hogy hidnyzik a megfelelé ismere-
tiik pl. fizikabol. Igy a szintetizalas a tantargyak idébeli felépitése nem mindig koveti

a tananyag egymasra épiilését (Makad és, Horvath, 2011).
Foldrajzi ismeretek elsajatitisanak modszerei

A foldrajz tantargy feladata, hogy megismertesse a tanulokkal sziikebb és ta-
gabb kornyezet természeti, tarsadalmi €s gazdasagi sajatossagait, dsszefliggéseit, ezen
keresztiil megalapozza a diakok valosaght térképzetét (Jakucs, 1993; Makddi, 2008).
A foldrajzi tér az ember és természet kdlcsonhatasai révén jon 1étre, mely folyamato-
san atalakul, fejlodik. A tanulokban egyszerre van jelen mindennapi életiink soran a
valds és virtudlis tér, mivel a foldrajztanitds 6sszekapcsolja a tér tudomanyos és hét-
koznapi értelmezéseit (Makadi, 2005).

A térbeli tdjékozodas megalapozasaval és fejlesztésével az iskolai tantargyak
kozil a kornyezet - és természetismeret, vmint az erre épiild foldrajznak van a legna-
gyobb szerepe, mivel téri vonatkozasbol vizsgalja, kozeliti meg a tananyag tartalmi
elemeit. A tanulok életkori sajatossagait figyelembe véve, gyorsan valtozo vilag igé-

nyeinek megfelelve kell fejleszteni a téri tajékozodast, hogy a tanuldk minél hatéko-



nyabban tudjak megmagyardzni a Fold és az ember természeti, tarsadalmi és gazda-
sagi Osszefliggéseit, kdlcsonhatasait (Makddi, 2012b).

Az 11j ismeretek elsajatitasanal a természettudomanyok teriiletén alapvetd fon-
tossagu az analogias, induktiv, deduktiv és a problémamegoldd gondolkodas alkal-
mazasa. A gondolkodasi képességek fejlesztése és az ismeretek elsajatitasa szorosan
Osszefiigg egymadssal, mert csak igy érhetd el az 0j tudaselemek alkalmazasa. A vizs-
galatok rairanyitottak a figyelmet arra, hogy a diakok tudasa kozotti kiilonbség mar az
altalanos iskolaban is magas, nem éri el azt a szintet, amely a mindennapi é¢letiik so-
ran alkalmazniuk kellene (B. Németh, Korom és Nagyné, 2012).

A deduktiv gondolkodasi folyamatoknak kedvez a biztos hattértudas, melynek
segitségével rendszerezhetévé valnak az ismeretek (Nahalka, 1995). A deduktiv gon-
dolkodas segiti a tantargyi szaknyelv elsajatitas, érvelés €és cafolas gyakorlasat, mely-
nek fejlesztését mar kisiskolaskorban el kell kezdeni (Korom, Nagyné, B. Németh,
Radnoti, Makadi, Adorjanné, Revikné, Toth, Csikos és Wagner, 2012).

Az induktiv gondolkodas fejlodése 5-8. évfolyamra, azaz az altalanos iskola fel-
sO tagozatara esik, ezért ebben a szakaszban kiemelt figyelmet kell forditani fejleszté-
sére (Korom és mtsai., 2012). A térképolvasasi képesség fejlesztését nem csak a rend-
szerezés alapozza meg, hanem a tér valosagban vald abrazolasa pl.: terepasztalon,
megjelenitett térrél térképvazlatot készit, akkor tovabbi megerdsitést kap térlatasa
(Makadi, 2012).

Analogias gondolkodas fejlesztése a foldrajzorakon hozzéjarul a térképolvasasi
képességek elsajatitdsahoz, az ok - okozati Osszefliggések meglatdsahoz. A logikai és
komplex térképolvasasi technika elsajatitasanak elengedhetetlen feltétele az aranyos-
sagi gondolkodaés fejlesztése, a méretarany meghatarozasa, az ehhez kapcsolodd mér-
tékvaltas, tengerszintfeletti magassag kozotti Osszefiiggések megértéséhez. A Komp-
lex térképolvasési technika elsajatitdsandl a korrelativ gondolkodas: egyiitt jaras és
oksag felismerése és bizonyitdsa a tematikus térképek, adatsorok segitségével valo-
sulhat meg (Korom és mtsai. 2012).

,Mit jelent tudni a foldrajzot?” teszi fel a kérdést Makadi Mariann 2011-ben a
foldrajztandrok modszertani kultarajat vizsgalt tanulmanyaban (Makadi, 2011.
131.0). Arra a megallapitasra jut, hogy a tantargy a foldrajzi tények ismeretére 6ssz-

pontosit. Hangstlyozza, hogy didkok egyéni teljesitményeit egymashoz, 6nmagukhoz



mérten fejlessziik. A fejlesztékdzpontu foldrajztanitas ,,nincs id6hoz kotve, a szakta-
nar tudja a legjobban mire van sziiksége tanitvanyainak” (Makadi, 2011. 131.0). A
gyakorlati foldrajztanitas nagyon kevés feladattipust tartalmaz: tobbségben vannak az
irasbeli és a korvonalas térképhez kotodo feladatok. A foldrajztanitasban kiemelt sze-
repet kell kapnia a kiillonboz6 feladatmegoldasi stratégidknak, hogy a tanuldknak le-
gyen alkalmuk kicserélni, iitkdztetni allaspontjaikat, segitsék egymast az ismeretek
elmélyitésében (Makadi, 2008). Fontos tovabba az ismeretek folyamatos rendszerezé-
se, begyakorlasa kiilonboz6 feladatokon keresztiil, mert csak igy érhetd el az alkal-
mazhat6 foldrajztudas a mindennapi életben (Kormdany, 2012).

A pedagdgusok altal alkalmazott tanuldsszervezési formak nagymértékben hoz-
z4jarulnak az ismeretek hatékony elsajatitdsdhoz, a leggyakoribb a frontalis osztaly-
munka, a tanari magyarazat, mely 4,13-4,34 kozotti atlaggal szerepel Makaddi Mari-
ann altal végzett felmérésben (Makadi, 2011). A frontalis osztalymunka kevés siker-
¢lményt ad a tanuloknak (Pajtokné, 2005), a csoportmunka, projektmodszer és a dif-
ferencialas nem kap elég hangsulyt az oktatasban (Makadi, 2011). EImondhat6 tehat,
hogy hianyoznak a tevékenységkdzponta tanitasi-tanuldsi modszerek, melyek altal
egyéni vagy csoportos élményeken alapuld ismeretszerzéssel alkalmazhatnak korabbi
ismereteiket (Makadi, 2011).

A tantervek a képességfejlesztési kovetelményeinek megalkotasanal figyelembe
veszik, hogy a tanulok kiilonbozo életkori szakaszokban mas-mas tevékenységekre
képesek, ezzel szemben a tantervi kovetelmények gyakran a kovetkezé életkori sza-
kasz kovetelményeit timasztjak a diakok felé (Makadi, 2011). A 2012-ben megjelent
uj Nemzeti alaptanterv a térképen valo tajékozodas kovetelményrendszerét az 5. évfo-
lyamba stiritette, a korabban 5-6. évfolyamon elsajatitott ismeretetek helyett. Lehet,
hogy a koncepcidé a szétdaraboltsag megsziintetésére iranyult, alkalmazhatésaga a
gyakorlatban fog megmutatkozni. A térképen valo tajékozodas fejlesztése csakis gya-
korlas, hosszu fejleszté munka eredményeként alakithatok Ki. Célja, hogy kiépiiljenek
a tanulokban azon alapvetd és specialis képességek, stratégidk melyekkel el tudjak
végezni a térképhasznalatra épiilé tevékenységeket (Makadi, 2005). A tantervi kove-
telmények nem hatarozzak meg a képességfejlesztési tevékenységet, hanem az egyes
¢letkori szakaszok, évfolyamok végére a kimeneti kdvetelményeket fogalmazza a

meg, melyek tartalmazzak az elvarando6 ismereteket, jartassagokat, készségeket.



Térbeli tajékozodas

A térképen vald tdjékozodas a tandrakon a kozelitdl tavoli felé haladva fejleszt-
hetd. A téri intelligencia Gsszetettsége és mélysége az életkor elérehaladtaval fejlodik
(Makadi, 2012). A téri képesség kifejlodésének négy szakasza kiilonithet el: a tanuld
elsdként a térelemeket ismeri fel, de egymashoz viszonyitott helyiik rendszerével még
nincs tisztdban. Ebben a szakaszban a gyerekek szamara a térkép még a kornyezo
vilag, tér megjelenitésének eszkoze. Ezt koveti az Gtvonalak felismerése, melyet a
topografiai ismeret elsajatitasa kovet (Makddi, 2012). A térképhasznalat fejlesztésé-
nek szakaszait az 1. tablazat mutatja be. A linearisan tagulo tér, a kozelitdl a tavoli
felé haladva az 1-2. évfolyamon, ahol az alapkészségek fejlesztésén keresztiil a lako-
helytdl fokozatosan tagitja a teret megismerve Magyarorszag helyét a vilagban 6.
évfolyam végére. A 7-8. évfolyamon tényszerli ismereteken alapulva linearisan szii-

kiil6 térben a tavoli foldrészekt6l haladnak Eurdpahoz, azon beliil Magyarorszaghoz.

1. tablazat Térrel kapcsolatos tudas fejlesztésének logikai sorrendje (Makadi, 2005 alapjan)

1-2. évfolyam | 3-4. évfolyam | 5-6. évfolyam 7-8. évfolyam 9-10. évfolyam

linearisan sz{ikiil6 | koncentrikusan mélyii-

linearisan tagulo tér . o s
g tér 16 tér

Valosag abrazolasa alap- | Térabrazolas térképen és | A térkép informa- | A térkép a gondolko-

rajzon, térképvazlaton f6ldgémbon. cioforras. das eszkoze.
Osszefiiggés — térben
. . . . Tényismeretek - val6 gondolkodas
Megfigyelések — alapkészségek fejlesztése CSmeretszerzés képességének fejlesz-
tése.

A tanulok téri képzetének fejlodésénél az énkozponth praktikussag és személyes
motivacio alapjan viszonyulnak a térhez (Makddi, 2012b). A téri Osszefiiggésrendszer
erds, a kdrnyezetben megtapasztaltaktol a tavoli tdjak természeti és tarsadalmi Ossze-
fliggésrendszerének megértése 14-15 éves korra alakul ki, mig a tarsadalmi elemek
struktaraja 16 éves kor utan formalodik egységes egésszé. A térképhasznalat célja,

tehat az ismeretek transzferalasa (Makadi, 2013).



A térképhasznalatban 6. évfolyam végére a didkoknak készség szinten kell elsa-
jatitaniuk a szemléleti térképolvasast: a topografiai fogalmak felismerése és elhelye-
zése, foldrajzi fokhaldzat hasznalata, tavolsag mérése. A realis térképzethez sziikség
van a valods térben 1évd kapcsolatok észleléséhez, melyek nem helyettesithetok (Ma-
kadi, 2013). A térképolvasas készségeinek elsajatitasa az égtajak hasznalataval, jel és
szinkulcsok, feliratok segitségével valosul meg. Egy taj foldrajzi meghatarozasanal

kovetelmény fekvésének meghatarozasa, korvonalas térképen valo elhelyezése.

Teérkeéphasznalati ismeret elrendezodése

Térképhasznalati alapismeretek, a térbeli t4jékozodas modszereit az altalanos iskola
1-4. kérnyezetismeret, 5-6. természetismeret 6rakon alapozzak meg. A 2003-as Nem-
zeti Alaptanterv megengedte foldrajz orak szervezését a 6. évfolyamon, és voltak
iskolak, amelyek éltek ezzel a lehetdséggel. A természetismeret és a foldrajz szétva-
lasztasanak célja a tantargyak szaknyelvezetének megalapozasa, és egyben a szakos
ellatottsag megvalodsitasa volt, hiszen voltak és vannak olyan kdéznevelési intézmé-
nyek, ahol a természetismert f6ldrajzi részeit nem szakos pedagogus tartja. Kisiskolas
korban kiilondsen fontos a térképhasznalati alapismeretek elsajatitasanak szakszerii
megalapozasa, hogy a tanulok a késébbiekben hasznalni tudjak ezen tudasukat nem
csak a foldrajz, hanem mas tantargyaknal is pl. a torténelem o6rakon, valamint a min-
dennapjaik soran. A térképen vald tajékozodas képességének fejlesztését mutatja be a
2. tablazat, ahol nyomon kovethetd, hogy ez a folyamat a kozvetlen megfigyelésbol
az elvontig tart. A térképen valo tajékozodas alapismereteinek elsajatitasa 6Sszetett és
folyamatosan boviilé fejleszté tevékenység révén valodsithatdo meg.

A foldrajz mellett a matematika tantargy fejleszti a térképen vald tajékozodast.
Feladataiban megjelennek foldrajzi helyek tavolsaganak mérése, térképvazlatokon
valo tajékozodas, utvonal tervezése. Matematikai alapmiiveltség sziikséges a temati-
kus térképek hasznalatahoz, foldrajzi koordinatarendszerben vald tdjékozddashoz,
grafikonok, diagramok értelmezéséhez. A foldrajzi nevek helyesirdsat a magyar
nyelvtan tantargy keretein beliil sajatitjak el. A kornyezet- és természetismeret, vala-
mint a foldrajz 6rak mellett a torténelem tantargyban kap nagyobb hangsulyt a térké-

pek hasznalata.



2. tablazat Térképolvasdsi képesséq fejlesztése (Makddi, 2005 alapjan)

1-4. évfolyam 5-6. évfolyam 7-8. évfolyam 9-10. évfolyam

kornyezetismeret természetismeret foldrajz

elsddleges informacid- | egyszerli masodlagos | 0Osszetett masodlagos | kommunikaciés gyakorla-

szerzés informacidhordozok informacidhordozok ti és tarsadalmi képessé-
alkalmazasa gek felhasznalasa
, . , 1 tajékozodas a , ,
megfigyelések, eligazodas a térképen, . adatértelmezés,
L oo . térképen: ,
vizsgalddasok a mérések - feldolgozas
s - 1 szamitasok,
valdsagban tematikus térképek . 1
. tematikus térképek
olvasasa

értelmezése, elemzése

komplex térképolvasas
logikai térképolvasas
szemléleti térképolvasas

felismerés, raismerés

Homoki Erika és Siit6 Laszléo 2009-ben kozépiskolasok korében végzett felmé-
rése tobb rétegbdl tevodott Gssze, melynek egyik szelete a térképeszet volt. Méret-
arany szamitasanal a jo valaszok atlagat a matematikai alapok hidnyossaga rontotta. A
legnagyobb nehézséget a mértékegységek kozotti atvaltas okozta a méretarany meg-
hatarozaskor. A feladat nehézségét jelezte, a valaszadas alacsony foka, ami a matema-
tikai alapmiiveletek hianyossagara vilagitott ra, mely az altalanos iskola also tagoza-
tan elvart kovetelmény. A feladatoknal ,,a megoldast csak 29%-uk indokolta, a vala-
szok 49% a az indoklasok 65%-a volt helyes” (Homoki és Siirg, 2011. 136.0.). Ez a
felmérés megerdsitette azt az allitdst, miszerint a matematikai alapmiiveltség elen-

gedhetetlen a természettudomanyos ismeretek elsajatitasahoz ¢és alkalmazasahoz

(Homoki ¢és Siits, 2011).

Térképen valo tajékozodas fejlesztése

A természettudomanyos gondolkodas, fogalomalkotas fejlesztésének és fejlodé-
sének lehetdségeit mindig az 0j didaktikai modszerekben keresik. A térképen valo
tajékozodasban fontos szerepe van a megértésnek. Legyen képes a megszerzett tuda-

sat kiilonbozd szitudcidkban alkalmazni, mindennapi élethelyzetekben haszndlni
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(Molnar, 2002). A térképen olvasast befolyasolja, hogy a gyerekek milyen atfogd
fogalmi struktaraval rendelkeznek, ez alapjan sajat tapasztalatok utjan szervezddik a
tudasuk (Korom, 1997). A legismertebb mondoka ebben a témakorben: ,,Eléttem van
¢szak, hatam mogott dél” az esetek tobbségében nem tarsul olyan megerdsitéssel,
hogy csak akkor igaz, ha észak fel¢ fordulva mondjuk el. Az ismeretek korai helyte-
len bevésddését késébb mar nehéz tudomanyos magyarazattal alatamasztva kioltani.
A valds, megtapasztalt tér belsévé valasanak folyamata egymasra épiild mecha-
nizmusokbdl tevédik 0ssze, amelyek sordn az egyén megteremti a vilagot, kialakitja
gondolati-kognitiv térképét, melyet abrazolva mar mentalis térképként kapunk vissza
(Makadi, 2012a). A tanulok térbeli intelligenciaja az életkor elérehaladtaval, mentalis
éréssel parhuzamosan fejlodik (2. abra) megfigyelnek, kisérleteznek, tapasztalataikbol

kialakitanak egy belsd kapcsolati rendszert.

mentalis térképkészités tudati tartalom térképi abrazolasa

identifikacio térbeli elemek szubjektiv jelentések érzelmi feldolgozéasa

szubjektiv, egyéni jelentés kapcsolasa az

szimbolizacid : Y o,
informacidkhoz
. ‘s befogadott téri informaciok atalakitasa belsd
viszonyitas Y e .
tajékozodasi rendszerré
észlelés informdaciok szelektdlasa és felvétele

1. abra
A tér belsové valasanak folyamata (Makadi, 2012a. alapjan)

A térképen valo tajékozodas, térképolvasas Osszetett folyamat, mivel magabiz-
tosan kell alkalmazni az adott térképjel— és szinrendszerét mas-mas helyzetekben:
tematikus, domborzati, kozigazgatasi térkép. A térképrdl leolvasott informaciokat
tovabb kell gondolniuk, kovetkeztetéseket levonniuk, 0j szituacioban alkalmazniuk,
Osszefliggéseket feltarniuk. Tovabbi nehézséget jelent a didkok szamara a hierarchia-

szinti gondolkodasmod: nagytdj, kozéptaj, kistaj egymashoz vald viszonya. Ezen

11



hierarchikus gondolkodas a magyarorszagi tajak esetében konnyebben értelmezhetok,
mivel tobbszori megerdsitésen megy at, mig a kontinensek foldrajzanal mar a tajak
példaként jelentkeznek (Afrika gylirthegysége: Atlasz), igy ez a hierarchia nehezen
értelmezheté szamukra (Makaddi, 2005).

A tanulasnak olyan kdrnyezet altal iranyitott cselekvésnek kell lennie, ahol fon-
tos szerep jut a tanulo-tanar kozotti interakcionak, mivel a tanulok kognitiv képessé-
gek fejlodésehez hozzajarul a tanulotarsakkal és tanarral egyiitt gondolkodas folya-
mata (Revakné, 2010). Az ismeretszerzés szituativ jellegébdl adodoan a tudas hasz-
nalhat6saga kontextus fiiggd. Egyes esetekben segitd, mig méasokban gatold tényezo-
ként hat a tanulas kontextusara (B Németh és Korom, 2012).

A t4jékozddas a térképen egyik legnehezebben elsajatithatd eleme a foldrajzi
fokhalozat hasznélata, mely megfelel6 matematikai tudast igényel. Fontos, hogy a
tanulok szemszO0gébol vizsgalva megértsiik a latasmodjukat, segitsiik megérteni a
foldrajzi helymeghatarozas logikdjat, hasznaljunk valtozatos tanuldsszerezési eljara-
sokat. Ehhez ismerniink kell, hogy a fiuk jobb agyféltekéje, amihez a téri intelligencia
is hozzajarul fejlettebb. A nemek k6zotti kiilonbségek a férfiak és ndk eltéréd szociali-
A két nem a téri problémak megoldasahoz eltérd stratégiat hasznal (Makadi, 2012b).
Altalaban a fitk térlatasa fejlettebb és a térrél alkotott mentélis képiik is realisabb,
mint a lanyoké (Makadi, 2012a; Dudas, Farsang és Kddar, 2012). A tanulok térkép-
olvasas ismeretszerzési folyamat kozben a tanulds soran szerzett tapasztalatat a mar
meglévo tudas alapjan értelmezi, ezért a tanuldk eldzetes tudasanak feltérképezése

nem maradhat el 0j ismeretek rogzitése el6tt (Korom, 2005).
Térkép tartalmanak feltardsa

A térképen valo tajékozodas alapjat a térbeli, vizudlis intelligencia képzi, amely
szilkséges a targyak, rendszerek képi megjelenitésénél. A térképi tdjékozodashoz
szilkség van az arany ¢€s irany fogalménak birtoklasara. A térképismeret fontossagat
hangstlyozza, hogy didaktikailag elhagyhatatlan a falitérkép, tanuléi atlaszok haszna-
lata a f6ldrajz orakon. A térkép tartalmak feltarasanak folyamatosan boviil képesség-

fejlesztési folyamata van, mely egymasra épiil6 szintekre tagolodik (Makadi, 2005):
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Szemléleti térképolvasds: melynek leggyakoribb kérdései: Hol fekszik? Mi
hatarolaja? Milyen iranybol hatarolja? Milyen magas? Mit abrazol? Héany
lakosa van? (Uténé, 2012). A tanuloknak a térkép szin- és jelkulcsrendsze-
rének, feliratainak segitségével kell a kérdésekre megtalalniuk a helyes vala-
szokat. Képességfejleszt feladatoknal kiilonbozé helyzetekben és méret-
aranyu térképeken kell alkalmazniuk a kialakult tajékozodasi alapismeretei-
ket pl. fali térkép, sajat atlasz ((Makddi, 2005). A szemléleti térképolvasas-
nal kiilonbo6z6 teriileteket abrazolo pl. lakohely, megye, orszag vagy foldré-
szek, illetve kiilonb6z6 tartalmu térképeken, mint pl. domborzati, kozigaz-
gatasi, tematikus térképeken valo tajékozodas elvart (Makddi, 2005). A ta-
nuldk térképolvasasi képességének fejlodését ezen a szinten a pontossag €s
gyorsasag tiikkrozi. A szemléleti térképolvasasi képesség 7-8. évfolyamra éri
el azt a szintet, hogy a kovetkez6 térképhasznalati képesség fejlesztése meg-
kezdédhessen (Uténé, 2012; Makadi, 2005).

Logikai térképolvasas a Miért? Hogyan? kérdésekre keresi a valaszokat
(Uténé, 2012). A tanuldk feladata nem csak a térkép informacidinak leolva-
sasa, hanem azok tovabbgondolasa. Ehhez azonban a szemléleti térképolva-
sasban kell jartasnak lenniiik (Makadi, 2005). A tanuloknak ugyanakkor
sziikségilik van analdgias gondolkodasi képességre is, mivel ezen a szinten
meg kell indokolniuk a térképen talalhato tényeket, Osszefiiggéseket, kol-
csonhatasokat (Makadi, 2005). Képességfejlesztd feladatoknal ok-okozati
Osszefliggések felismerése, minél pontosabb megfogalmazasa az elvart ko-
vetelmény. A logikai térképolvasas 9 - 10. évfolyamra kell eljutnia a megfe-
lel szintre (Uténé, 2012; Makddi, 2005).

Komplex térképolvasas, azaz utazas a térképen. A térképolvasas legmaga-
sabb szintje, mivel magéaba 6tvozi a szemléleti és logikai térképolvasast. A
tanuloknak képzeletbeli vagy valods utazast kell tenniiik a térkép segitségével
(Uténé, 2012). A valaszokhoz tartozé megoldasokat a térképen kell megke-
resniiik, leolvasniuk. Magabiztos feladatmegoldashoz sziikséges a szemléleti
térképolvasés készség szinten vald alkalmazasa és logikai térképlovasaban
valo jartassag (Makadi, 2005). Cél, hogy tanari segitség nélkiil képesek le-

gyenek egy adott probléma megoldasahoz sziikséges informaciok kigytjté-
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sére. A térképolvasas mindsége jelzi ezen Szint fejlettségét. A komplex tér-
képolvasast a 10. évfolyam végére, a kozépiskolai foldrajz tanulmanyok be-

fejeztével kell elsajatitaniuk a tanuloknak (Uténé, 2012; Makadi, 2005).

Bér az ¢letkori sajatossagok nem indokoljak az altalanos iskola természetismeret és
foldrajz orain a logikai és komplex térképolvasasi feladatok hasznalatat, a kiillonb6zo
kiadok altal forgalmazott munkafiizetek feladatai kozott megtalalhatok ezen techni-
kakra alapulo feladatok, holott ez a képesség még nincs megalapozva. Nem elvart
kovetelmény az altalanos iskolaban a térképolvasas ezen szintjeinek hasznalata, de jol
alkalmazhatok differencidlasra vagy tanari iranyitassal fejleszthetok a kiilonbozo
kognitiv intelligenciaval rendelkezé didkok ezen irdnyu feladatmegoldd tevékenysé-
gei (Makadi, 2005).

Mivel a térképhasznalat alapismereteket a tanulok nem csak a foldrajzorakon
hasznaljak. Térképekhez kapcsolodo feladatok fellelhetdk biologia (Ovezetesseg, tar-
sulasok, 0kologia), ének-zene, magyar irodalom, etika tantargyak egy-egy tananyag-
egységéhez kototten, ahol elvarjak a térképek tartalmanak megfeleld olvasasat, leg-
gyakrabban a szemléleti és a logikai térképolvasast. Az alapvet6 foldrajzi ismeretek,
kovetelmények nem cserélhetok fel, hagyhatok el, mert csak igy alakithatok ki a tajé-

kozodasi képességek, melyek mas kontextusban is hasznalhatok.

Topogrdfiai fogalmak elsajatitdasa

A leir6 jellegti foldrajztanitas legfontosabb kérdései: Hol? Mi? Milyen? melye-
ket kiegészit az oknyomozo jellegli kérdés: Miért? Ezen kérdések hasznalatai nem
nélkiilozhetok a megfeleld térképhasznalati stratégia elsajatitasahoz. Adott topografiai

név elsajatitasdhoz a térképen vald tdjékozodas nyujt segitséget.

az adott foldrajzi hely megmutatasa a térképen (atlasz, a falitérkép).

- egy adott hely tényleges fekvésének meghatarozasa: az Egyenlit6hoz képest az
északi vagy déli félgombon fekszik.

- tajékozodas a foldrajzi koordinatarendszer segitségével (pl. é.sz. 50°, k.h. 60°).

- egy adott foldrajzi hely legmagasabb vagy legalacsonyabb tengerszintfeletti

magassaganak meghatarozasa(pl. Németorszag legmagasabb pontja a Zugspitze

2963 m).
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- egy adott hely viszonylagos foldrajzi fekvésének megfogalmazasa: tengerhez,
tajhoz, vizrajzi elemhez viszonyitva (pl. Magyarorszag keleti szomszédja Ro-
mania).

- topografiai nevek felismerése korvonalas térképen, a korvonalas térkép jelrend-
szerének ismerete.

- a topografiai név bejelolése a korvonalas térképen, térképvazlaton (Makadi,

2005).

A topografiai fogalmak rogziilését nem csak a tanorai térképhasznalat segiti eld, ha-
nem a didkok otthon is haszndljak atlaszukat, melynek jabb megerdsitése ismét a
tanoran torténik.

Makadi Mariann 2009-ben végzett felmérése a foldrajztanarok modszertani kul-
turajat elemezte. A mérés eredményei alapjan megallapitast nyert, hogy a foldrajzta-
nitds gyakorlatabol hidnyoznak a tevékenységkozpontu tanitdsi-tanuldsi modszerek,
melyek segitségével a tanulok kovetkeztetéseket vonhatnak le. A felmérésben a meg-
kérdezett pedagdgusok ,,haromfokozata skalan” értékelték az altaluk hasznalt peda-
gogiai modszereket (Makddi 2011. 129.0). ,,A tematikus térképek hasznalata és elem-
zése az altalanos iskolaban 2,77 atlag, mig a kdzépiskolaban 2,60 atlagt” (Makadi
2011. 129.0). Makadi Mariann (2011) felmérésb6l kidertilt, hogy a térlatas fejlodését
segitd otthoni térképvazlatok készitésére is egyre ritkabban keriil sor. Tovabbi prob-
Iémaként értékeli, hogy a kézzel tablara elkészitett térképvazlatok aranya visszaszo-
rult, helyliket atvették a digitalis tablak, és prezentaciok. Az elnagyolt, de mégis pon-
tos tanari térképvazlatok (pl. kontinensek esetében a korvonalak megjelenitése) segi-
tenék a térbeli latasmodjukat (Makddi, 2013).

A foldrajz tantargyfejlesztési feladati kozé tartozik a tdjékozodas a térképen, de
itt kell hangsulyozni azt is, hogy nem csak a ,,hol mi van” kérdés megvalaszoldsa a
feladata (Makddi és Horvath, 2011). Tematikus térképek hasznalatanal a prognoszti-
zal6 kérdések feltevésével: ,,Mi lesz a kovetkezménye?”, mar nem csak magyarazatot
varhatunk el a didkoktol (Makddi, 2005), hanem a térképrdl szerzett informaciok se-

gitségével a problémamegoldo képességiiket is fejleszthet;jiik.
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Térképhasznalat eszkézrendszere

A térképet altalaban valamilyen szdveges tartalom megértésére, megerdsitésére
hasznaljak a tanitasi 6rdkon a pedagdgusok. Szamtalan térkép all a didkok és pedago-
gusok rendelkezésére, a leggyakrabban a Cartographia atlasz hasznalata terjedt el, de
egyre nagyobb teret kapnak a Mozaik kiado altal terjesztett atlaszok, melynek magya-
rdzata a tankonyvcsomagok forgalmazasaban rejlik. Térképjelek, térképek szinezésé-
nek hasznélata atlaszonként valtozik, mely a térképész szubjektiv megitélésén alap-
szik, illetve marketing stratégia, mellyel a kiilonb6z6 kiadok atlaszai markansan elkii-
16niilnek.

A foldrajzoktatas egyik alapkdve a térképolvasasi képességek fejlesztése, de
egyre gyakrabban adddnak térképhasznalati nehézségek és nem csak a diakoknal. A
diakok térképolvasasi képességének fejlesztését megneheziti, hogy nem az életkoruk-
nak megfeleld térképpel rendelkeznek, pl. 5. évfolyamon olyan térkép hasznélata,
melyet egy kozépiskolds magabiztosan forgat, gatolja a térképhasznalati stratégia
clsajatitasat. Egyes térképeken megjelelé informaciok soknak bizonyulnak egy Kisdi-
ak szamara, aki még a térképhasznalat elsajatitasanak kezdetén all. A tanuldsi zavar-
ral kiizd6 diakok szamaéra, pedig a térképi informaciok sokasaganak halmaza atlatha-
tatlanna teszi a térképen valo tajékozodast. Ugyanakkor azok a didkok, akik szivesen
forgatjak az atlaszt és elmeriilnek, az altala hordott informaciokban nem elégitené ki
6ket a korosztalyuknak késziilt atlaszok (Makddi, 2005, 2012b).

A térképolvasasi képességek fejlesztésére kevés tankonyv alkalmas, ami meg-
neheziti annak elsajatitasat (Kiss, 2014). A szaktanarok tankonyvrendeléskor nem
veszik, vagy nem vehetik figyelembe a didkok életkori sajatossagat, hiszen egy-egy
taneszkoz kivalasztdsakor koltséghatékonysagra is figyelmet kell forditaniuk. Nagy-
szerli 0jitas, hogy a Mozaik kiad6 5. évfolyam szamara késziilt természetismeret tan-
konyvében térképek segitik a legfontosabb tartalmak elsajatitasat, tigyelve arra, hogy
csak minimalis informaciot tartalmazzanak.

Reyes ¢és Kereszty 2011-ben megjelentetett tanulmanydban a foldrajz ordkon
eléforduld térképhianyra hivja fel a figyelmet, mint elsddleges okot megjeldlve a tér-
képolvasasi hianyossagnal. A GIS, GPS, Google Earth, Google Maps alkalmazasok
hasznalataval a Z generaci6 térképhasznalata 0j kihivas elé allitja a foldrajztanarokat.

Ezen alkalmazasok hasznélataval a tantargyi motivacié novelhetd, ha az iskola ren-
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delkezik megfelelé IKT infrastrukturaval, Ezen alkalmazasok bevezetése segitheti a
diakok térképolvasasi technikajat, de nem kaphatnak elsédlegességet és hasznalatuk
nem jelentheti a hagyomanyos térképek, atlaszok korszakanak letlinését. A digitalis és
papir alapu térképek ¢és alkalmazasok egyiittes alkalmazasaval érhet6 el, hogy a dia-
kok megfeleléen tudjak olvasni, feladatmegolddsaikhoz hasznalni a térkép altal hor-
dozott informaciokat (Reyes és Kereszty, 2011). A digitalis korszakban sziiletett gene-
raciok fogékonyabbak a technoldgia alapu oktatasi modszerekre, de az eltérd szocio-
kulturélis hattér a papir alaprol a digitalisra attérési folyamatot lelassitja, illetve ha-
talmas kiilonbségeket indukal varosrészek, orszagrészek és foldrészek kozott.

A térképen valo tjekozodas fejlesztésehez a tanulok aktiv tevékenykedtetése
sziikséges, a feladatmegoldasok soran kiilonb6z6 forrasok felhasznalasara és alkal-
mazasara pl. IKT eszkdzok alkalmazasaval (Uténé, 2002). A kereskedelmi forgalom-
ban kaphato digitalis taneszk6zok tobbsége az atlaszok digitalis valtozata, igy mod-
szertani megujulast nem kindl. Forgalomban vannak azonban szdmos felhasznalasi
lehet6séget kinald olyan digitalis atlaszok, melyek tobb rétegliek és valtozatosan al-
kalmazhatok, lebonthatok a korvonalas térképekig, lehet rajuk irni, rajzolni. A digita-
lis taneszk6zok hasznalataban a kiilonb6z6 iskolatipusok k6zott nincs szignifikans
kiilonbség, az eltérések az iskolak vezetdségének igényében €és tamogatasaban mutat-
kozik meg, mivel ezen eszk6zOk anyagi raforditasa nem csekély (Makddi, 2011).

A foldrajzoktatasnak, mint tértudomanynak nagy szerepe van a térbeli intelligencia
fejlesztésében elotérbe keriilt a tanulok életkori sajatossagai, a gyermekkori pszichés
¢s mentalis fejlodési folyamat, az intézményben tanulod didkok szociokulturalis hatte-
re. Egyénre, csoportra szabott képességfejlesztésen keresztiil érhet6 el a téri intelli-
gencia kialakitdsa. A foldrajztanitasnak nem tények halmazénak atadasara kell tore-
kednie, nem csak térbeli tajékozdodasra kell fokuszalnia, hanem az elsajatitott tudast

kell alkalmazni a mindennapi életben (Makadi, 2005, 2012b).
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TAJEKOZODAS A FOLDON jatékosan

MODERN GEOGRAFIA kiadvany facebook oldala:

https://www.facebook.com/ModernGeoqgrafia

Eurépa | Eszak-Amerika | Dél-Amerika | Afrika | Azsia | Ocesnia | A vilag inter-
aktiv térképek

https://www.geoguessr.com/seterra/hu/vgp/3015?c=T4Y5Y &fbclid=IwAR2HEfE_gT
JF9amt9Xi2JntjJ-w5Ffrvctz7MgTcerZjxvL _9hBLs6k_L3gqM

50% | 0:26 | Kattints erre: WashingtonDC  »
f.a

EUROPA

https://www.purposegames.com/game/europa-tajai-game

https://www.purposegames.com/game/europa-vizrajz-game

https://www.purposegames.com/.../europa-eghajlatai...

https://www.purposegames.com/game/80681bcd70

https://www.purposegames.com/.../europa-varosai-a...

https://www.purposegames.com/.../jugoszlav-utodallamok...

https://www.purposegames.com/.../volt-jugoszlavia...

https://www.purposegames.com/game/4f40e332d9
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https://www.purposegames.com/game/europa-tajai-game
https://www.purposegames.com/game/europa-vizrajz-game
https://www.purposegames.com/.../europa-eghajlatai
https://www.purposegames.com/game/80681bcd70
https://www.purposegames.com/.../europa-varosai-a
https://www.purposegames.com/.../jugoszlav-utodallamok
https://www.purposegames.com/.../volt-jugoszlavia
https://www.purposegames.com/game/4f40e332d9

MAGYARORSZAG

https://www.purposegames.com/game/7¢2¢131967

https://www.purposegames.com/.../alfooldi-varosok-mozaik...

https://www.purposegames.com/.../magyarorszag-telepulesei...

https://www.purposegames.com/game/mi-a-szekhelye-game

https://www.purposegames.com/game/1a4969aa0b

https://www.purposegames.com/game/ef97ef500c

https://www.purposegames.com/game/dda4534b12

https://www.purposegames.com/.../alpokalja-dunantuli...

https://www.purposegames.com/.../magyarorszag...

https://www.purposegames.com/.../magyarorszag-vizei...

https://www.purposegames.com/game/d7d27aa03c

https://www.purposegames.com/.../karpat-medence-tajai...

https://www.purposegames.com/game/7af1813218

AUSZTRALIA
https://www.purposegames.com/game/69d3f750e7

AFRIKA

https://www.purposegames.com/game/afrika-eghajlatai-game

https://www.purposegames.com/.../afrika-orszagai-varosai...

https://www.purposegames.com/game/e84ebd23ch5

AMERIKA

https://www.purposegames.com/game/552ad1lada

https://www.purposegames.com/.../eszak-amerika-eghajlatai...

https://www.purposegames.com/game/b174626c88

https://www.purposegames.com/game/81cf456841

https://www.purposegames.com/game/e4e855707471=19367

https://www.purposegames.com/.../eszak-amerika-vizei-a...
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https://www.purposegames.com/game/e4e8557074?l=19367
https://www.purposegames.com/.../eszak-amerika-vizei-a

AZSIA
https://www.purposegames.com/game/19df05eb02

https://www.purposegames.com/.../azsia-eghajlatai...

https://www.purposegames.com/game/azsia-vizei-game

https://www.purposegames.com/game/azsia-tajai-game

https://www.purposegames.com/game/azsia-vizei-game?1=19367

Erettségi topografia

https://www.purposegames.com/.../fooldrajz-erettseqi-2014...

https://www.purposegames.com/.../fooldrajz-erettseqi-2009...

https://www.purposegames.com/.../fooldrajz-erettseqi-2010...

https://www.purposegames.com/.../fooldrajz-erettseqi-2015...

https://www.purposegames.com/.../fooldrajz-erettseqi-2016...

https://www.purposegames.com/.../fooldrajz-emelt...

https://www.purposegames.com/.../fooldrajz-emelt...

https://www.purposegames.com/.../fooldrajz-emelt...

https://www.purposegames.com/.../fooldrajz-emelt...

https://www.purposegames.com/.../fooldrajz-emelt...

https://www.purposegames.com/game/vizgyujto-terulet-quiz...

Interaktiv FOLD térkép:
https://www.echalk.co.uk/Science/physics/solarSystem/InteractiveEarth/interactiveEa
rth.htm1?fbclid=IwAR1xFzzripFhBSIxnyWmu2YsTvzueHLKsZuicl1SPWbm32aM
DzILSYSY50k

18 izgalmas térkép, letoltendéek, nem alkalmasak a feliiletrél torténé bemuta-

tasra  https://www.tudnivalok.eu/18-izgalmas-terkep-ami-azokat-is-lenyugozi-akik-

utaltak-a-foldrajzot-a-
suliban/?fbclid=IwAR18wJcDnXn1HZ M4b2HiWtnBQPOuKCeUskbYK-
SMhaQBuCVU9Sva0LJ1JI
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TEIR rendszer bemutatasa:

https://lechnerkozpont.hu/cikk/digitalis-oktatas-idejen-is-hasznos-a-

te-
ir?fbclid=IwAR1xFzzrIpFhBSIxnyWmu2YsTvzueHLKsZuicl1SPWbm32aMDzILS
YSY50k

OKOSDOBOZ
https://www.okosdoboz.hu/hu-hu/Exercises/Index?classes=5.6,7,8&topic=11

https://www.okosdoboz.hu/hu-hu/Exercises/Index?classes=9,10,11,12&topic=11

Okos Doboz digitalis feladatgyljtemény - 4. osztaly; Kornyezetismeret:; Tajékozodas

a tagabb térben

Okos Doboz digitalis feladatgyljtemény - 5. osztaly; Természetismeret; Tajékozodas

a valdsagban és a térképen

WORDWAL

Tajékozodas a térképen - Tananyagok (wordwall.net)

PEDAGOGUSVILAG:
https://pedagoqusvilag.hu/?filter=7-574

Erdekességek:

Tajékozddas a térképen * Igazgyongy Alapitvany (igazgyongyalapitvany.hu)

https://www.facebook.com/SimonGerman600
https://www.facebook.com/aScienceEnthusiast/videos/767042921040464

http://terkepismeret.elte.hu/alapismeretek/tajekozodas-terkeppel-es-terkep-nelkul

21



B. Németh Maria (2003): A természettudomanyos miiveltség mérése. Magyar Pedagdgia, 103. 4.sz. 499-
526.

B. Németh Maria (2008a): Iranyzatok a természettudomanyos nevelésben. Iskolakultira, 18. 3-4.52.17-28.

B. Németh Maria (2008b): A természettudomanyos miiveltség fogalma és értelmezései. Iskolakultira, 18. 3-
4.sz.3-17.

B. Németh Mara és Korom Erzsébet (2012): A természettudomanyos miiveltség €s az alkalmazhaté tudas
értékelése. In: Csapd Bend (szerk.): Tartalmi keretek a természettudomdnyi diagnosztikus értékeléshez.
Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest. 59-86.

B. Németh Maria, Korom Erzsébet és Nagy Laszloné (2012): A természettudomanyi tudas nemzetkozi és
hazai vizsgalata. In: Csapo Bené (szerk.): Mérlegen a magyar iskola. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest.
131-182.

Csap6 Bend (2000): A Tantargyakkal kapcsolatos attitiidok Osszefliggései. Magyar Pedagdgia, 100. 3.sz.
343-366.

Csap6 Bend (2002a): Az iskolai tudés felszini rétegei: mit tiikkroznek az osztalyzatok? In: Csapd Bend
(szerk.): Az iskolai tuddas. Osiris Kiad6, Budapest. 45-90.

Csapd Bend (2002b): Az osztalyok kozotti kiilonbségek és a pedagdgiai hozzaadott érték. In: Csapd Bend
(szerk.): Az iskolai miiveltség. Osiris Kiado, Budapest. 269-296.

Csap6 Ben6 (2004): A tudaskoncepcid valtozasa: a nemzetkozi tendencidk €és a hazai helyzet. In: Csapo
Bend: Tudas és iskola. Miiszaki Kiad6, Budapest. 29-40.

Csikos Csaba, B. Németh Maria (2002): A tesztekkel mérhetd tudas. In: Csapo Bend (szerk.): Az iskolai
tudds. 2. Kiadas. Osiris Kiado, Budapest. 91-122.Csikos Csaba (2007): Metakognicio — A tuddsra vonatkozo
tudds pedagdgidja. Mliszaki Kiad6, Budapest. 21-34.

Csikos Csaba (2012): Melyik a kedvenc tantargyad? Iskolakultira, 22. 1.sz. 3-13.

Csokasi Andrasné, Horvath Andrasné, Jamrik Kis Edit és, Mészarosné Balogh Agnes (2010): Kornyeztiink
titkai munkatankonyv 4. osztaly els6 félév. Mozaik Kiadd, Szeged.

Farsang Andrea (1993): Motivaci6 a foldrajzoktatasban. 4 foldrajz tanitasa, 1. 5.5z. 3-7.

Halasz Tibor, Jambor Gyuldné és Vizvari Albertné (2010): EIG és Elettelen kérnyeztiink 5. osztaly, Mozaik
Kiado, Szeged 34-99.

Halasz Tibor, Jambor Gyuldné és Vizvari Albertné (2011): EI6 és Elettelen kérnyeztiink munkafiizet 5. 0Sz-
taly, Mozaik Kiadod, Szeged.

Halasz Tibor, Jambor Gyulané, Vizvari Albertné (2011): EIS és Elettelen kérnyeztiink témazaré feladatlapok
5. osztaly. Mozaik Kiado, Szeged.

Hartdégenné Rieder Eva, Koves Jozsef és Rugli Ilona (2001a): Természetismeret tankényv az dltaldnos
iskolak 5. évfolyama szamara. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest.

Hartdégenné Rieder Eva — Koves Jozsef — Rugli llona (2001b): Természetismeret munkafiizet az dltaldnos
iskoldk 5. évfolyama szamdra. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest.

Hartdégenné Rieder Eva és Koves Jozsef (2002a): Természetismeret 6. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest.

Hartdégenné Rieder Eva — Koves Jozsef (2002b): Természetismeret munkafiizet az dltaldnos iskoldk 6. évfo-
lyama szamara, Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest.

Homoki Erika és Siit6 Lasz16 (2011): A f6ldrajz tantargy megitélése — a hétk6znapi f6ldrajzelemek vizsgala-
ta egy felmérés tiikrében. Foldrajzi Kozlemények, 135. 2.5z. 135-145.

Jakucs Laszl6 (1993): A foldrajzoktatas harom feladata. 4 foldrajz tanitasa, 1. 2.52. 3-6.

Jambor Gyulané és Vizvari Albertné (2010): Magyarorszag tdjai és életkozossége tankonyv. Mozaik Kiado,
Szeged.

Jambor Gyulané és Vizvari Albertné (2012): Magyarorszag tdjai és életkozossége munkafiizet. Mozaik
Kiado, Szeged.

Jambor Gyulané és Vizvari Albertné (2013): Magyarorszag tajai és életkozossége témazaro feladatlapok.
Mozaik Kiad6, Szeged.

22



Jonas Ilona, Kovacs Laszloné, Mészaros Rezs6né és Vizvari Albertné (2003): Kontinensek foldrajza téma-
zaro feladatlapok. Mozaik Kiadd, Szeged.

Jozsa Krisztian (2002): Az elsajatitasi motivacid pedagogiai jelentésége. Magyar Pedagogia 102. 1.5z. 79-
104.

Kiss Gabor (2014): Interaktiv térkép komplex modszertani alkalmazéasa a foldrajzoran. A foldrajz tanitdsa,
26. 1.5z. 19-37.

Kormany Gyula (2005): A képességek fejlesztése a foldrajzorakon. 4 féldrajz tanitasa, 12. 3.5z. 8-15.

Kormany Gyula (2012): Az ismeretek rendszerezésének jelentésége a foldrajztanitas - tanulasi folyamatban.
A foldrajz tanitasa, 20. 3.5z. 3-20.

Korom Erzsébet (1997): Naiv elméletek és tévképzetek a természettudomanyos fogalmak tanulasakor. Ma-
gyvar Pedagégia, 107. 1.sz. 19-40.

Korom Erzsébet, B Németh Maria, Nagy Laszloné, Csapo Ben (2012): A természettudomanyos miiveltség
¢és az alkalmazhatd tudas értékelése In: Csapd Bend (szerk.): Tartalmi keretek a természettudomanyi diag-
nosztikus értékeléshez. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest. 151-178.

Korom Erzsébet (2005): Fogalmi fejlddés, fogalmi valtds. Miiszaki Kiado, Budapest.

Korom Erzsébet, Nagy Laszloné, B. Németh Maria, Radnoti Katalin, Makadi Mariann, Adorjanné Farkas
Magdolna, Revakné Markoczi Ibolya, Toth Zoltan, Csikos Csaba és Wagner Eva (2012): Részletes tartalmi
keretek a természettudomany diagnosztikus értékeléséhez. In: Csapd Bend (szerk.): Merlegen a magyar
iskola. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest. 179-311.

Makadi Mariann (2005): Foldonjaré Modszertani kézikonyv 1. Stiefel - Eurocart Kft. Budapest. 21-111.

Makadi Mariann (2008): Fejleszt6 feladatok gyiijteménye foldrajzbol 391-416.
Letoltve: www. ofi.hu/dowloads.php?docID=598

Makadi Mariann (2011): A foldrajztanarok modszertani kultardja. Féldrajzi Kozlemények, 135. 2.5z. 125-
133.

Makadi Mariann (2012a): A tanulok Eurdpa képzete. A foldrajz tanitdsa, 21. 4. sz. 3-14.

Makadi Mariann (2012b): A térbeli intelligencia fejlesztése a foldrajztanitas - tanulas folyamataban. Letolt-
ve: teo.elte.hu/minosites/tezis2012/makadi_m.pdf 2-8.

Makadi Mariann (2013): A térlatas és tapasztalatok kapcsolata. A4 foldrajz tanitisa, 22. 2.5z. 3-13.

Makadi Mariann— Horvath Gergely (2011): A foldrajz és a természettudomanyok. Foldrajzi Kozlemények,
135. 2. 5z.179-184.

Molnar Gyongyvér (2002): A tudastranszfer. Iskolakultura, 12. 2.52. 65-75.

Nagy Laszloné (1999): A biologiai alapfogalmak fejlodése 6-16 éves korban. Magyar Pedagogia, 99. 3.5z.
263-288.

Nahalka Istvan (1995): A természettudomanyos nevelés és a tudomanyteriiletek. Magyar Pedagogia, 3-4.5z.
229-250.

Reyes Nunez, José Jests és Kereszty Péter (2011): A térképészeti alapismeretek jelenlegi helye és szerepe a
hazai kozoktatasban. Foldrajzi Kozlemények, 135. 2. 173-178.

Pajtokné dr. Tari Ilona (2003): Uj célok, uj munkaformék a foldrajz tanitasa soran. A foldrajz tanitdsa, 13.
4.57. 16-20.

nak vizsgalata. Magyar Pedagogia, 110. 1.sz. 53-71.

Utdné Visi Judit (2002): A foldrajz tantargy helyzete és fejlesztési feladatai. Uj Pedagdgiai Szemle, 52. 6.
sz. 21-35.

Uténé Visi Judit (2011): Helyzetkép és lehetdség— Foldrajzoktatasrol egy felmérés tiikrében. Foldrajzi Koz-
lemények, 135. 2.5z. 115-123.

Uténé Visi Judit (2012): Mérés — értékelés a foldrajzoktatasban. Educatio Kht, Budapest. Letdltve:
www.tankonyvtar.hu/...VisiJudit-MeresErtekeles/adatok.html

23



